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ABSTRAK  

 
Kajian ini dijalankan bagi mengenal pasti hubungan amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh 

guru taska dengan pengecaman nama dalam kalangan kanak-kanak berumur tiga tahun. Reka bentuk kajian adalah 

kajian tinjauan yang menggunakan borang soal selidik secara dalam talian (Google Form). Persampelan rawak 

mudah digunakan dengan melibatkan kesemua ahli bagi konteks kajian kerana saiz populasi tidak begitu besar. 

Sampel yang terlibat dalam kajian ini adalah 120 orang guru taska agensi kerajaan di Perak. Analisis data adalah 

melibatkan ujian min bagi mengetahui tahap amalan penggunaan cetakan persekitaran dan tahap pengecaman 

nama dalam kalangan kanak-kanak berumur tiga tahun. Manakala ujian kolerasi Pearson dilakukan bagi mengenal 

pasti hubungan antara dua pemboleh ubah tersebut. Dapatan kajian menunjukkan tahap amalan penggunaan 

cetakan persekitaran berada pada aras yang rendah (min=2.27). Kajian ini juga mengenal pasti bahawa tahap 

pengecaman nama dalam kalangan kanak-kanak berumur tiga tahun berada pada tahap yang rendah (min=1.82). 

Berdasarkan nilai pekali korelasi Pearson (r), iaitu r = .145, ini menunjukkan bahawa wujud hubungan yang lemah 

antara amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru taska dengan pengecaman nama dalam 

kalangan kanak-kanak berumur tiga tahun. Kesimpulannya, kajian ini memberi pengetahuan dan kesedaran 

tentang pengaruh amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru terhadap pengecaman nama 

kanak-kanak. Oleh itu dicadangkan supaya Bahagian Pembangunan Kurikulum (BPK) dan pakar pendidikan awal 

kanak-kanak perlu memberi pendedahan amalan penggunaan cetakan persekitaran dalam aktiviti kelas kepada 

guru-guru TASKA dan penambahbaikan kurikulum sedia ada tentang cetakan persekitaran.  

 

Kata kunci: Cetakan persekitaran, pengecaman nama, kemahiran literasi awal, amalan  
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ABSTRACT  
 

The aim of this research is to identify the relationship between practice of using environmental prints in the 

classroom by nursery teachers and the name recognition among three-year-old children. The research design is 

a survey research that uses an online questionnaire (Google Form). Simple random sampling is used where the 

researcher involves all members for the context of the study because the population size is not very large. The 

sample involved in this study were 120 nurseries teachers at a government agency in Perak state. Data analysis 

is involved a mean test to determine the level of practice of the use of environmental prints and the level of name 

recognition among three-year-old children. While Pearson correlation test was done to identify the relationship 

between the two variables. The findings of the research showed that the level of practice of using environmental 

prints is at a low level (mean = 2.27). This research also identified that the level of name recognition of three 

years old children was at a low level (mean = 1.82). Based on the value of Pearson correlation coefficient (r), 

which is r = .145 which shows that there is a weak relationship between the practice of using environmental prints 

in the classroom by nursery teachers with the name recognition among three-year-old children. In conclusion, 

this research provides knowledge and awareness on the influence of the practice of the use of environmental prints 

in the classroom by teachers on the children name recognition. Therefore, it is suggested that the Curriculum 

Development Division (BPK) and early childhood education experts should provide exposure to the practice of 

using environmental print in classroom activities to nursery teachers and improvement of the existing curriculum 

on environmental print. 

 

Keywords: Environmental prints, name recognition, early literacy skills, practice  

 

 

PENGENALAN  

 

Perkembangan literasi bermula pada peringkat awal kanak-kanak sebelum mereka ke sekolah 

formal lagi (Gahwaji, 2011; McKenney & Bradley, 2016). Kemahiran yang perlu diperoleh 

oleh kanak-kanak dalam tempoh awal usia dipanggil sebagai kemahiran literasi awal 

(Bayraktar, 2018). Kemahiran literasi awal kanak-kanak termasuklah bahasa verbal, kesedaran 

konsep cetakan, pengetahuan abjad, kesedaran fonemik dan percubaan untuk menulis 

(Bayraktar & Temel, 2017; Bekir, 2017; Turan, 2017; Jalongo, 2013; Coe, 2009; Griffith, 

Beach, Ruan, & Dunn, 2008). Menurut Bayraktar (2018), kesedaran konsep cetakan adalah 

merujuk kepada kepada kanak-kanak mengecam simbol-simbol dan tanda-tanda (abjad, 

perkataan, tanda bacaan, logo, tanda umum dan sebagainya). 

 

 Secara tidak langsung, perkara ini menunjukkan bahawa kesedaran cetakan dapat 

dibina dalam diri kanak-kanak melalui cetakan persekitaran. Hal ini adalah kerana setiap logo, 

gambar, simbol dan tanda umum yang ada pada cetakan persekitaran dapat membantu 

perkembangan literasi kanak-kanak (Vukelich et al., 2018). Kelas bukan hanya perlu 

mempunyai cetakan persekitaran, tetapi juga bantuan daripada guru dalam mendorong kanak-

kanak untuk mempelajari pengetahuan dan kemahiran yang diperlukan, (Vukelich et al., 2018). 

Maka, wajarlah persekitaran kelas dan peranan guru perlu diberi perhatian bagi menjamin 

perkembangan literasi berlaku dalam kalangan kanak-kanak. Ini kerana penekanan pendedahan 

cetakan persekitaran yang wujud di dalam kelas dapat meningkatkan keupayaan kemahiran 

menulis kanak-kanak berbanding dengan mereka yang berada dalam kelas yang kurang dengan 

cetakan persekitaran (Gerde et al., 2016).  

 

Bukan itu sahaja, kajian oleh Jamal Ahmad (2020) dan Gunn et al. (2014) juga 

mendapati penggunaan cetakan persekitaran dalam mendedahkan nama kanak-kanak di dalam 

kelas turut mendapat hasil yang positif. Dapatan kajian Gunn et al. (2014)  menunjukkan 

bahawa kemahiran pengecaman nama dilihat sebagai peringkat permulaan kepada 

perkembangan pemunculan literasi. Walau bagaimanapun, kebanyakan guru tidak 

menggunakan cetakan persekitaran di dalam kelas untuk menggalakkan kemahiran membaca 
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dan menulis kanak-kanak (Gerde et al., 2016). Peranan guru dalam menggunakan cetakan 

persekitaran yang wujud di dalam kelas sangat diperlukan untuk meningkatkan perkembangan 

literasi kanak-kanak. Hal ini kerana, kajian terdahulu telah menunjukkan bahawa kanak-kanak 

tidak akan melihat cetakan persekitaran melainkan perhatian mereka ditunjukkan kepada 

cetakan persekitaran tersebut (Gerde et al., 2016). Tindakan guru yang menggunakan cetakan 

persekitaran akan membawa kepada amalan penggunaan cetakan persekitaran dalam kalangan 

kanak-kanak dan ini sememangnya membawa faedah kepada perkembangan literasi mereka.  

 

Berikutan hal tersebut,  kajian dilaksanakan untuk mengetahui samada terdapat 

perhubungan  antara dua pemboleh ubah tersebut. Persoalan kajian ini akan dijawab dan 

dianalisis dalam dapatan kajian. Persoalan kajian adalah seperti berikut:  

 

a. Apakah tahap amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru bagi 

kanak-kanak berumur tiga tahun?  

b. Apakah tahap pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun?  

c. Adakah terdapat hubungan antara amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam 

kelas oleh guru dengan pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun? 

 

METODOLOGI  

 

Reka bentuk kajian kuantitatif telah dilaksanakan iaitu jenis kaedah tinjauan. Populasi bagi 

konteks kajian ini melibatkan guru taska di suatu agensi kerajaan negeri Perak yang mengajar 

kanak-kanak yang berumur tiga tahun. Pusat Data Kanak-kanak Negara (National Child Data 

Centre) (2017) melaporkan terdapat 37 buah taska agensi kerajaan tersebut dalam 10 daerah di 

Perak yang terlibat. Pemilihan agensi kerajaan tersebut dibuat disebabkan bilangan sampel 

yang diperlukan oleh pengkaji bagi bagi mewakili populasi tertentu. Selain itu, agensi kerajaan 

terbabit memfokuskan kepada usaha membangunkan masyarakat luar bandar. Oleh yang 

demikian kesemua taska agensi kerajaan itu berada di luar bandar dan ini memudahkan 

pengkaji untuk mengurangkan faktor luaran yang boleh mempengaruhi keputusan kajian. 
Sampel kajian ini melibatkan seramai 120 guru.  

 

 Borang soal selidik dalam talian (Google Form) adalah instrumen yang digunakan 

dalam kajian ini. Instrumen tersebut merangkumi amalan penggunaan cetakan persekitaran di 

dalam kelas oleh guru dan pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun. Borang soal 

selidik ini dibina oleh pengkaji berdasarkan maklumat mengenai amalan penggunaan cetakan 

persekitaran di dalam kelas dan pengecaman nama daripada buku rujukan bagi memenuhi 

keperluan kajian ini. Bahagian amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas 

menggunakan instrumen itu dibina melibatkan tingkah laku dan tabiat guru menggunakan cetakan 

persekitaran yang ada di dalam kelas secara spontan. Bahagian itu juga berlandaskan kepada Teori 

Pembelajaran Sosiabudaya Vygotsky (1934). Item-item dalam bahagian pengecaman nama 

kanak-kanak berumur tiga tahun dalam instrumen dibina dan disusun berdasarkan Fasa-fasa Ehri 

Bagi Pembelajaran Perkataan (Ehri dan McCormick, 2004). Sebanyak enam soalan dibina untuk 

mengukur tahap amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru dan lima item 

untuk melihat pengecaman nama oleh kanak-kanak berumur tiga tahun. 

 

 Pengkaji mendapatkan kesahan muka, kandungan dan bahasa daripada tiga orang pakar 

iaitu terdiri daripada dua orang pensyarah dan seorang orang guru Universiti Pendidikan Sultan 

Idris (UPSI). Indeks Kesahan Kandungan (Content Validation Index, CVI) digunakan bagi melihat 

tahap kesahan. Purata nilai tahap kesesuaian item yang diberikan oleh pakar diambil kira. 

Instrumen kajian ini mempunyai nilai CVI sebanyak adalah 0.896 dan nilai ini diterima. 



Jurnal Pendidikan Awal Kanak-kanak Kebangsaan, Vol.11 (1), 2022 (1-12) 

(ISSN 2289-3032 / eISSN 2550-178X) 

https://ejournal.upsi.edu.my/journal/JPAK 

 
 

4 

Berdasarkan komen dan cadangan pakar, pengkaji mengubahsuai beberapa item yang terlibat 

dan masih mengambil kira objektif-objektif kajian. Selepas pengubahsuaian instrumen soal 

selidik dilakukan, pengkaji menggunakan instrumen tersebut dalam kajian rintis. Bagi kajian 

rintis ini, sebanyak 30 orang guru TASKA di daerah Hulu Perak dipilih daripada populasi 

kajian bagi menjawab soal selidik kajian ini dalam tempoh masa kurang daripada 15 minit. 

Soal selidik kajian dilakukan melalui aplikasi Google Forms yang diemel kepada penyelia 

TASKA daerah Hulu Perak. 

 

 Selepas itu, data kajian rintis dianalisis untuk mengetahui kebolehpercayaan borang 

soal selidik tersebut. Aplikasi Statistical Packages For The Social Sciences (SPSS) versi 23.0 

digunakan untuk menganalisis data. Manakala nilai pekali Alpha (Cronbach’s Alpha) untuk 

mengetahui darjah kebolehpercayaan instrumen. Bagi kajian ini, pengkaji mendapat nilai 

pekali Alpha secara keseluruhan adalah sebanyak 0.937 (amat baik). Berdasarkan maklum 

balas dan cadangan daripada sampel rintis, pengkaji mengetahui keberkesanan instrumen yang 

telah dibina. Sekali lagi modifikasi instrumen dilakukan sebagai pengesahan dalam 

pelaksanaan dalam kajian sebenar. 

 

 Penggunaan aplikasi Statistical Packages For The Social Sciences (SPSS) versi 23.0 

juga dilakukan untuk memperoleh statistik deskriptif seperti peratus, min, dan sisihan piawai 

dan ujian kolerasi Pearson. Kajian ini membuat penilaian data deskriptif yang melibatkan skor 

min untuk mengukur tahap amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru 

dan tahap pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun. Selain itu, nilai pekali kolerasi 

Pearson (r) juga dilaksanakan bagi statistik data inferensi. Jadual 1 di bawah merupakan 

rujukan bagi mengetahui tafsiran tahap bagi kajian ini. Manakala pengkaji menggunakan ujian 

kolerasi Pearson bagi penilaian data inferensi dan Jadual 2 dirujuk bagi melihat tafsiran nilai 

pekali korelasi Pearson. 

Jadual 1 

Tafsiran Deskriptif Nilai Skor Min 

 

Min Skor Ukuran tahap 

1.00 – 1.80 Sangat Rendah 

1.81 – 2.60 Rendah 

2.61 – 3.40 Sederhana 

3.41 – 4.20 Tinggi 

4.21 – 5.00 Sangat Tinggi 

Sumber: Kassim & Ahmad (2009) 

Jadual 2 

Tafsiran Pekali Korelasi Pearson oleh McBurney (2001)  

 

Nilai Pekali Korelasi (r) Interpretasi 

0.81 ke atas Perkaitan yang kuat 

0.61 – 0.80 Perkaitan yang sederhana kuat 

0.41 – 0.60 Perkaitan yang sederhana 

0.21 – 0.40 Perkaitan yang sederhana lemah 

Kurang daripada 0.20 Perkaitan yang lemah 

Sumber: McBurney, D. H. (2001). Research Method (5th ed.). California: Wadsworth. 
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DAPATAN KAJIAN  

 

Tahap Amalan Penggunaan Cetakan Persekitaran oleh Guru di dalam Kelas  
 

Nilai min bagi keseluruhan pula, dapatan menunjukkan bahawa tahap amalan penggunaan 

cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru bagi kanak-kanak berumur tiga tahun berada 

pada tahap yang rendah dengan nilai min 2.27 (SP = .25). 

 

 

Jadual 3 

Analisis Tahap Amalan Penggunaan Cetakan Persekitaran oleh Guru di dalam Kelas bagi 

Kanak-Kanak berumur Tiga Tahun 

 

Bil Item Min (SP) Interpretasi 

Tahap 

1. Saya meminta kepada kanak-kanak untuk pergi melihat 

label-label (contoh: kerusi, meja, rak kanak-kanak dan 

lain-lain.) di dinding kelas. 

2.49 

(.57) 

Rendah  

2. Saya berbual-bual dengan kanak-kanak tentang   

tanda-tanda isyarat (contoh: papan tanda senyap, tanda 

keluar) yang ada di dalam kelas ketika mempunyai masa 

lapang. 

2.36 

(.63) 

Rendah  

3. Saya menunjukkan kepada kanak-kanak (carta 

kehadiran/carta hadiah/carta haiwan) yang ada di dalam 

kelas. 

2.44 

(.66) 

Rendah  

4.  Saya meminta kepada kanak-kanak menggunakan tanda-

tanda isyarat (contoh: papan tanda senyap, tanda keluar) 

di dalam kelas semasa masa peralihan. 

2.41 

(.64) 

Rendah  

5. Saya melakukan aktiviti spontan menggunakan carta-

carta (carta kehadiran/carta hadiah/carta haiwan) yang 

ada dalam kelas dengan kanak-kanak. 

1.94 

(.63) 

Rendah  

6. Saya menggunakan carta/label/tanda-tanda isyarat yang 

diletakkan di dalam kelas sebagai bahan pendidikan. 

1.97 

(.61) 

Rendah  

 Keseluruhan   2.27 

(.25) 

Rendah  

 

Berdasarkan Jadual 3, item ‘Saya melakukan aktiviti spontan menggunakan carta-carta (carta 

kehadiran/carta hadiah/carta haiwan) yang ada dalam kelas dengan kanak-kanak.’ mempunyai 

nilai min yang paling rendah dalam Bahagian III: Tahap Amalan Penggunaan Cetakan 

Persekitaran di dalam Kelas oleh Guru Taska bagi Kanak-kanak berumur Tiga Tahun. Item ini 

mempunyai nilai min sebanyak 1.94. Manakala nilai min bagi item yang paling tinggi adalah 

2.49 iaitu item ‘Saya meminta kepada kanak-kanak untuk pergi melihat label-label (contoh: 

kerusi, meja, rak kanak-kanak dan lain-lain) di dinding kelas’. Walaubagaimanapun, nilai 

tersebut masih berada pada tahap yang rendah. 
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Tahap Pengecaman Nama Kanak-Kanak Berumur Tiga Tahun 

Secara keseluruhannya, tahap pencapaian pengecaman perkataan kanak-kanak berumur tiga 

tahun adalah berada pada tahap yang rendah dengan nilai min 1.82 (SP = .38). 

 

 

Jadual 4 

Analisis Tahap Pengecaman Nama Kanak-Kanak Berumur Tiga Tahun 

 

Bil Item Min (SP) Interpretasi 

Tahap 

1. Kanak-kanak dapat mengecam abjad awalan dalam ejaan 

nama mereka. 

1.94 

(.598) 

Rendah  

2. Kanak-kanak dapat mengecam 2 hingga 3 abjad 

(konsonan) dalam ejaan nama mereka. 

1.96 

(.57) 

Rendah  

3. Kanak-kanak dapat mengecam kebanyakan abjad 

(konsonan dan vokal) dalam ejaan nama mereka. 

1.77 

(.56) 

Sangat 

Rendah  

4. Kanak-kanak dapat mengecam nama mereka pada carta 

yang terdapat di dalam kelas. 

1.98 

(.52) 

Rendah  

5. Kanak-kanak dapat mengeja nama mereka. 1.43 

(.58) 

Sangat 

Rendah 

 Keseluruhan   1.82 

(.375) 

Rendah  

 

Terdapat dua item yang menunjukkan nilai min berada pada tahap yang sangat rendah iaitu 

item “Kanak-kanak dapat mengecam kebanyakan abjad (konsonan dan vokal) dalam ejaan 

nama mereka” dengan nilai min 1.77 dan “Kanak-kanak dapat mengeja nama mereka” dengan 

nilai min 1.43. 

 

 

Hubungan antara Amalan Penggunaan Cetakan Persekitaran di dalam Kelas dengan 

Pengecaman Nama Kanak-kanak Berumur Tiga Tahun 

 

Berdasarkan Jadual 5 di bawah menunjukkan bahawa terdapat hubungan yang signifikan antara 

amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas dan pengecaman nama kanak-kanak 

berumur tiga tahun dengan nilai signifikan .015 iaitu lebih kecil dari nilai sig. = .05 (p < .05).  

 

Manakala nilai pekali korelasi (r) antara amalan penggunaan cetakan persekitaran dalam kelas 

dan pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun adalah r = .145 yang mana ianya 

menunjukkan bahawa wujud hubungan yang lemah. 
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Jadual 5 

Analisis Korelasi Pearson Hubungan antara Amalan Penggunaan Cetakan Persekitaran di 

dalam Kelas dengan Pengecaman Nama Kanak-Kanak berumur Tiga Tahun 

 

Pemboleh ubah  Pengecaman nama 

 N Nilai Sig. Nilai Pekali 

Korelasi 

Keputusan 

Amalan penggunaan cetakan 

dalam kelas 

120 .015 .145* Ada 

hubungan 

yang 

signifikan dan 

berhubungan 

lemah 

*Signifikan pada aras 0.05  

Secara keseluruhannya, dapatan menunjukkan bahawa terdapat hubungan yang 

signifikan antara amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru dan 

pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun. Ini menunjukkan apabila berlaku 

peningkatan dalam amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru dapat 

meningkatkan pengecaman nama oleh kanak-kanak berumur tiga tahun sebanyak 0.145 unit 

atau 14.5%. 

 

 

PERBINCANGAN DAN IMPLIKASI KAJIAN  

 

Tahap Amalan Penggunaan Cetakan Persekitaran di dalam Kelas oleh Guru  
 

Tahap amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru bagi kanak-kanak 

berumur tiga tahun adalah berada pada tahap yang rendah iaitu dengan nilai min 2.27. 

Berdasarkan daripada nilai min item tersebut membuktikan bahawa guru-guru kurang 

menggunakan tanda-tanda isyarat yang ada di dalam kelas kepada kanak-kanak. Sepatutnya 

guru boleh menggunakan cetakan persekitaran untuk mempromosikan kemahiran literasi awal 

pada kanak-kanak (Neumann, 2016), tetapi dapatan data kajian ini menunjukkan guru kurang 

menggunakan cetakan persekitaran di dalam kelas. Pandangan ini dilihat dalam kajian oleh 

Jamal Ahmad (2020), Wiescholek et al. (2018); Neumann, Summerfield, dan Neumann (2015); 

Zhao et al. (2014); Neumann, Hood, dan Ford (2013); Neumann et al. (2012); Vera (2011); 

Prior (2009), Kuby dan Aldridge (2004); Fingon (2005); Nurss (1988) dan Vygotsky (1978) 

yang menyatakan bahawa  cetakan persekitaran bertindak sebagai suatu medium yang efisien 

dalam membantu kanak-kanak belajar membaca. 

 

Pengkaji berpendapat bahawa dapatan kajian ini berkemungkinan mempunyai faktor 

yang sama dengan dapatan kajian oleh (Gerde et al., 2016) di mana cetakan persekitaran di 

dalam kelas hanya digunakan sebagai perhiasan semata-mata. Perkara ini dapat dilihat dalam 

item-item di atas yang mana membuktikan bahawa cetakan persekitaran hanya wujud di dalam 

kelas tetapi guru tidak menggunakannya secara efisien. Dapatan kajian ini merumuskan 

bahawa cetakan persekitaran di dalam kelas di Malaysia juga tidak digunakan secara berkesan 

tetapi lebih kepada hiasan kelas semata-mata. Hal ini berkemungkinan besar juga berkait rapat 

dengan kekurangan kajian tentang cetakan persekitaran di Malaysia kerana kebanyakkan 

pengkaji-pengkaji lebih memfokuskan kepada konsep cetakan, kemahiran mengeja, kefahaman 
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naratif, tulisan awal dan bahasa dan komunikasi. Berdasarkan Juppri Bacotang et al. (2019), 

cetakan persekitaran langsung tidak difokuskan dalam mana-mana alat pentaksiran kemahiran 

literasi awal yang sedia ada. Ini menunjukkan bahawa di Malaysia, cetakan persekitaran kurang 

dititikberatkan dalam perkembangan literasi dan bahasa kanak-kanak. 

 

Kajian oleh Zainiah et al. (2021) memfokuskan kepada aktiviti sokongan untuk 

meningkatkan perkembangan bahasa dan komunikasi kanak-kanak. Tambahan itu juga, 

pandangan Arshad dan Sook Ching (2017) serta Thambu dan Jamil@Osman (2020) juga lebih 

ke arah kemahiran bacaan awal. Bukan itu sahaja, kedua-dua kurikulum rasmi di Malaysia iaitu 

Kurikulum PERMATA Negara (2013) dan Kurikulum Standard Prasekolah Kebangsaan 

(2017) tidak mempunyai topik khusus tentang cetakan persekitaran ataupun menyentuh tentang 

cetakan persekitaran. Rumusnya di sini, kajian tentang cetakan persekitaran masih kurang 

difokuskan di Malaysia. Secara tidak langsung, apabila cetakan persekitaran kurang ditekankan 

secara rasmi mahupun untuk bacaan umum maka guru mempunyai kurang pendedahan tentang 

kepentingan cetakan persekitaran dalam perkembangan literasi kanak-kanak. Oleh yang 

demikian, kemungkinan besar mempengaruhi amalan penggunaan cetakan persekitaran di 

dalam oleh guru. 

 

Kesimpulannya, kajian ini mendapati bahawa tahap amalan penggunaan cetakan 

persekitaran di dalam kelas oleh guru bagi kanak-kanak berumur tiga tahun berada pada tahap 

yang rendah. Perkara ini perlu diperbaiki untuk kepentingan perkembangan kanak-kanak pada 

masa hadapan. Hal ini kerana, Vygotsky (1978) yang menyatakan interaksi orang dewasa 

dengan kanak-kanak mempengaruhi perkembangan mereka. Guru perlu memainkan peranan 

penting dalam perkembangan yang berlaku dalam persekitaran pembelajaran (Kilderry, 2015). 

Oleh itu, guru perlu bijak memanipulasikan cetakan persekitaran yang ada di dalam kelas 

melalui tindakan-tindakan yang sepatutnya kepada kanak-kanak. 
 

 

Tahap Pengecaman Nama Kanak-kanak Berumur Tiga Tahun 

Tahap pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun adalah berada pada tahap yang 

rendah secara keseluruhannya iaitu sebanyak 1.8167. Pengkaji menjangkakan bahawa kanak-

kanak mempunyai tahap yang lebih baik dalam pengecaman nama yang merupakan nama 

mereka. Hal ini adalah kerana, kanak-kanak lebih cenderung untuk belajar perkataan yang 

bermakna kepada mereka dengan mudah berbanding perkara lain dan kebiasaannya mereka 

belajar tentang abjad dalam nama mereka terlebih dahulu (Miller, 2000). Namun, dapatan 

kajian ini menunjukkan kemahiran pengecaman nama kanak-kanak berada pada tahap yang 

rendah. Perkara ini perlu dipandang serius kerana Gunn, Brice, & Peterson, (2014) menyatakan 

pengecaman nama dan penulisan nama sebagai indikator untuk pencapaian perkembangan 

literasi kanak-kanak telah dibuktikan secara signifikan. Bukan itu sahaja, dapatan kajian oleh 

Mahr (2018) juga merumuskan kemahiran pengecaman perkataan merupakan kunci penting 

kepada pertumbuhan perbendaharaan kata dalam diri kanak-kanak. 

 

Terdapat pelbagai faktor yang mempengaruhi tahap pengecaman nama yang rendah. 

Pengkaji berpendapat bahawa perkara ini berkemungkinan berlaku disebabkan kemahiran 

kanak-kanak dalam mengenal pasti abjad yang juga berada pada tahap yang rendah. Ini adalah 

kanak-kanak perlu mengecam abjad untuk mereka dapat mengenal pasti perkataan. Pendapat 

ini adalah selari dengan model perkembangan tahap dalam pengecaman perkataan iaitu oleh 

Ehri dan McCormick (2004) yang merupakan kerangka teori dalam kajian ini. Menurut Ehri 

dan McCormick (2004), kemahiran pengecaman bermula dengan mengenal pasti abjad dan 
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berakhir dengan mengenal pasti perkataan secara automatik. Perkara tersebut selari dengan 

definisi pengecaman perkataan oleh Carey (2011), iaitu merujuk kepada kemampuan kanak-

kanak untuk menamakan dan mengenal pasti abjad dan perkataan tertentu. Pakar-pakar tersebut 

bersetuju bahawa mengenal pasti abjad perlu ada dalam diri kanak-kanak dahulu sebelum 

kanak-kanak dapat mengecam perkataan nama mereka. 

 

Hubungan antara Amalan Penggunaan Cetakan Persekitaran di dalam Kelas dengan 

Pengecaman Nama Kanak-kanak Berumur Tiga Tahun 

 

Pengkaji mendapati terdapat hubungan yang signifikan antara amalan penggunaan cetakan 

persekitaran di dalam kelas dan pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun. nilai 

pekali korelasi (r) antara amalan penggunaan cetakan persekitaran dalam kelas dan 

pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun adalah r = .145 yang mana ianya 

menunjukkan bahawa wujud hubungan yang lemah. Dapatan tersebut adalah sejajar dengan 

dapatan kajian oleh Corr (2006) dan Gunn, Brice, & Peterson (2014) di mana apabila berlaku 

peningkatan dalam amalan perkembangan literasi kanak-kanak yang dilakukan oleh guru maka 

peningkatan perkembangan literasi kanak-kanak tadika juga berlaku. Ini juga turut bermaksud 

apabila tahap amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru TASKA 

rendah maka perkembangan literasi kanak-kanak khususnya pengecaman nama juga tidak akan 

meningkat.  

 

 Selain itu, Paciga, Hoffman dan Teale (2011), Zauche, Thul, Mahoney dan Stapel-Wax 

(2016), menyatakan bahawa rangsangan positif bahasa dan literasi yang diterima oleh kanak-

kanak di dalam kelas dapat memberi kesan kepada perkembangan membaca, menulis, dan 

komunikasi. Secara tidak langsung, apabila rangsangan positif kurang dilakukan oleh guru 

maka perkembangan literasi dan komunikasi kanak-kanak juga dipengaruhi. Apabila amalan 

penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru rendah maka secara tidak langsung 

membuktikan bahawa pengetahuan kanak-kanak tentang cetakan persekitaran juga akan 

rendah. Hal ini adalah kerana kanak-kanak tidak akan melihat cetakan persekitaran melainkan 

perhatian mereka ditunjukkan kepada cetakan persekitaran tersebut (Gerde, Goetsch & 

Bingham, 2016). Apabila kanak-kanak mempunyai kemahiran dan pengetahuan asas yang 

lemah dalam perkembangan literasi awal maka ia menyukarkan perkembangan literasi yang 

lain seperti pengecaman nama untuk meningkat. 

 

 Jika dilihat dari kajian oleh Welsch, Sullivan dan Justice (2003)  terhadap 3,546 kanak-

kanak mendapati bahawa usia, pengetahuan abjad dan pengetahuan cetakan mempengaruhi 

kemahiran menulis nama kanak-kanak sebanyak 34%. Tambahan itu juga, Coskun, Baba, Ici 

dan Akturk (2011), kanak-kanak perlu memahami satu atau dua abjad dalam percubaan awal 

kanak-kanak untuk membaca. Bukan itu sahaja, kajian oleh Gerde, Skibbe, Bowles dan 

Martoccio (2012) mendapati bahawa terdapat enam faktor yang mempengaruhi kemahiran 

menulis namun dua faktor yang menonjol iaitu pengetahuan abjad dan kemahiran motor halus. 

Daripada dapatan kajian-kajian lepas, ia membuktikan bahawa pengetahuan abjad adalah asas 

kepada kemahiran literasi kanak-kanak. Walau bagaimana daripada dapatan tinjauan ini, 

pengetahuan abjad kanak-kanak berada pada tahap yang rendah. 

 

Pengetahuan abjad dapat ditingkatkan melalui cetakan persekitaran. Hal ini kerana, 

cetakan persekitaran merangkumi kata-kata dalam bentuk label produk, logo pada makanan, 

mainan pembungkusan, papan tanda jalan dan papan iklan (Goodman 1986; Horner 2005; 

Kirkland, Aldridge dan Kuby 2007; Neumann et al. 2012). Oleh itu, guru perlu diberi 
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pendedahan akan kepentingan untuk menggunakan cetakan persekitaran sebagai alat perancah 

sepertimana yang dinyatakan oleh Neumann et al. (2015) dalam membantu kemahiran literasi 

dalam peringkat pemunculan literasi kanak-kanak. Pendedahan yang tepat perlu diberi kepada 

guru-guru seperti kesesuaian umur kanak-kanak, konsep cetakan persekitaran dan perkara yang 

berkaitan dalam mengamalkan cetakan persekitaran secara efisien.  

 

 

KESIMPULAN  

 

Secara keseluruhannya, kajian ini dijalankan untuk meninjau tahap amalan penggunaan 

cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru dan pengecaman nama kanak-kanak berumur 

tiga tahun. Dapatan menunjukkan bahawa tahap bagi amalan penggunaan cetakan persekitaran 

di dalam kelas oleh guru dan pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga tahun berada pada 

tahap yang rendah. Selain itu, terdapat hubungan antara amalan penggunaan cetakan 

persekitaran di dalam kelas oleh guru dengan pengecaman nama kanak-kanak berumur tiga 

tahun. Kajian ini dapat dijadikan sebagai bahan rujukan yang berguna untuk guru-guru sedar 

tentang kepentingan cetakan persekitaran bagi membimbing kanak-kanak dalam kemahiran literasi 

awal. Guru boleh mengambil tindakan dengan melakukan rancangan aktiviti pengajaran dan 

pembelajaran yang mudah, menarik dan sesuai dengan perkembangan kanak-kanak Oleh yang 

demikian, amalan penggunaan cetakan persekitaran di dalam kelas oleh guru perlu 

dipertingkatkan melalui latihan-latihan dan bengkel yang berkaitan serta penambahbaikan 

kurikulum yang sedia ada supaya cetakan persekitaran diamalkan di dalam kelas. Hal ini 

penting supaya kanak-kanak dapat dibimbing oleh guru dengan lebih efisien di mana apabila 

guru memahami dan menggunakan cetakan persekitaran kepada kanak-kanak maka masalah literasi 

dalam kalangan kanak-kanak dapat diatasi dari awal usia. 
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